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Introduzione alla dialettica di Vygotskij

"L'uomo non € logico e la storia del suo intellgittutta una serie di riserve
mentali e di compromessi" (J. Dewey)

"Non per il fatto che pensiamo, vogliamo sentiasiamo; né per il fatto
che siamo, pensiamo, vogliamo, sentiamo. Siamoilpfatto che siamo.
Sentiamo, pensiamo e vogliamo per il fatto cheyifdo noi, c'é ancora
qualcos'altro” (F. Schiller)

"Giacomina viene portata sul balcone, verso sdiavede la luna e tende
subito le braccia. Anche in questo caso sembranoheci sia un semplice

movimento di desiderio. Giacomina esplora visibihtee con lo sguardo

l'intera situazione, esamina alternativamente @eatasa, abbandona con gli
occhi la luna e vi ritorna con nuovi movimenti. Sanche abbia perduto
ogni punto di riferimento e che cerchi di afferrgser caso l'oggetto

interessante. Sicuramente, come ha ben notato, $tennsi tratta di puro

Greifen nach dem Monde (afferrare la luna). Ma Bboapisce bene che
cosa sarebbero questi movimenti di desiderio, sdazaperanza di

afferrare." (J. Piaget).

"Sorveglianza o empatia, controllo o accompagnamdimfanzia € detta
non da sé ma da altri [...] la si intriga nelle magli una parola che essa
non pronuncia per immaturita conoscitiva ed espras® per invalidita
sociale, ma soprattutto perché, per definizionguanto infans, essa non sa
parlare: L'infanzia € quindi nel regno della paraldra’ [...] L'infanzia &
non parola, di cui perd si parla, ma che per la defnizione non pud
replicare con la parola e parlare di sé [...] Di lgunecessita di dare parola
allinfanzia [...] consentendole risposta, permettdé@aadomunicazione oltre
che nel verbo anche nel gesto e nel segno, nelmamto e nel cammino,
nel silenzio e nel sintomo, e dando spazio e diatttali linguaggi” (Egle
Becchi).

"Il fatto che le condizioni materiali dell'esistendlegli uomini, nei cui
cervelli si compie questo processo di pensiero eterthinino il corso in
ultima analisi, questo fatto non pud giungere abacienza degli uomini
altrimenti tutta l'ideologia sarebbe finita." (Fadels)



Premessa

| seguenti momenti e snodi di ricerca cercano dividuare
alcune dimensioni pedagogiche dove emerge il rappoa
aspetto spontaneo ed aspetto scientifico dell'apjpreento;
entrambi questi colgono un aspetto di reciproait&ui sia la
emozione della scoperta che la successiva rielzioo
razionale si fondano su una dinamica psichica eagagica
unitaria, che a sua volta rimanda ad una visionlesdfica"
complessiva di implicazione forte tra bisogni espra e
comunicativi, da un lato e dimensione riflessivaomcettuale,
dall'altro.

Tale reciprocita e/o implicazione si possono caglisia dal
punto di vista della coscienza personale che gieh@rocesso di
apprendimento, che dal punto di vista psicologidoeativo piu
generale, in cui le emozioni, I'affettivita, | sementi, i valori, le
intenzioni ecc. divengono "terreno” effettivo parcrescita della
conoscenza "partecipata” ed una vera e propriataspim
direzione di un "sapere", che é innanzitutto uneméo del
cercare di capire, un'interrogazione personalecsstessi e sul
nostro “"essere" nel mondo. La "reciprocita" diviemelle
riflessioni che si é tentato di condurre, un aspetistante e
emergente dell'intera riflessione Vygotskijana, g& cio che
attiene il rapporto emozioni e pensiero, sia perctie attiene il
rapporto tra linguaggio ed aspetti cognitivi dilggpo; tale
"spazio” di movimento stabilisce sia le "distinziorche le
"analogie" date dal problema stesso: infatti sgeihsiero ed |l
linguaggio hanno "radici" diverse nel corso dellailugppo
"ontogenetico”, come ci lascia detto Vygotskijtdurta, se esiste
uno "stadio pre-intellettuale” ed uno "stadio preflistico” in
cui sia il linguaggio che il pensiero agiscono inoda
apparentemente "indipendente”, e altrettanto vér® '@d un
certo punto queste linee si incontrano, dopo di itlpensiero
diventa verbale e il linguaggio diventa razionala"differenza e
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I'analogia caratterizzano l'intero movimento dedioluppo del
bambino sul piano linguistico e razionale. Lo stegggotskij ci
avverte che "Hegel considerava la parola come seres
animato dal pensietb

Vygotskij, secondo l'ipotesi suggerita in questiessioni che
verranno, seguendo una linea di ricerca psicolegico
sperimentale — cioe basata sull'osservazione, td$§po
I'esperienza di verifica attraverso parametri betemhninati e
validati nella loro "discriminabilita” di misuta- ma anche
pedagogico educativa "generale" —cioé fondata stlldio della
relazione educativa in se stessa-, connette intenge la

! Lev S. VygotskijPensiero e Linguaggjd.aterza 2003, p. 395.

2 Ricordiamo l'aspetto di "sperimentazione" presémt¥ygotskij: ci
sono dei riferimenti ben precisi alle pp. 202-2037® di Pensiero e
Linguaggio, Laterza, 2003; nello specifico una &iéd comparativa
della soluzione dei test quotidiani e scientifici"; Vygotskij sgi@ che
"questa tabella mostra che nel campo dei conansfici abbiamo a
che fare con livelli di presa di coscienza piu atevdi quelli
guotidiani. L'aumento progressivo di questi livatliu elevati nel
pensiero scientifico e la crescita rapida nel pmosiquotidiano
attestano che l'accumulo delle conoscenze portaamabilmente ad
un livello piu elevato i tipi di pensiero scientifi, che a sua volta
influenza lo sviluppo del pensiero spontaneo egpalta tesi del ruolo
direttivo dell'apprendimento nello sviluppo dellokro”, Pensiero e
Linguaggiq op. cit. p. 202-203. Vygotskij confronta i "téperché™
ed i "test 'sebbene™ tra una seconda classe edquada classe,
evidenziando l'aumento di percentuale dei pararseigntifici dei test
in relazione all'andamento delle classi in ordinerdscita di eta. A p.
279 della stessa edizione evidenzia lo "sviluppgadecetti quotidiani
(CQ) e dei concetti scientifici (CS) nella soluztodei test 'perché’ e
'sebbene’ in bambini della 1l e IV classe." Inddarcon un grafico
che "le linee tratteggiate indicano lo sviluppotgiwo precedente e
successivo'"Pensiero e Linguaggjmp. cit. p. 279
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dimensione data dalla percezione "spontanea”
dell'apprendimento con la dimensione collegata sflazio di
conoscenze precedentemente acquisite.

Entrambe queste dimensioni di fondo, istintivo-esgiva e
logico concettuale, vengono ricollegate a deterteinfasi
dell'apprendimento pre-scolare e scolare e conredgs®blema
dello sviluppo psichico, dimensione dinamica in csi
influenzano tra loro seguendo un andamento reaiprecdi
mutuo scambio; la caratteristica di questo rappdrtscambio”
diviene il segno di un andamento della psiche ¢heegetua
non semplicisticamente e meccanicameatigaverso le fasi
diverse sia dello sviluppo in rapporto all'apprendimensma
dell'apprendimento in rapporto allinsegnamentopt@spettiva
specifica e dettagliatamente omologata da verifgiié'campo”
riflette anche una dimensione psico-pedagogicasaitte che
ci riconduce al problema espressivo e comunicatome
specchio del rapporto tra emozioni e ricerca dssegultura e
comprensione di sé: affettivita e riflessione cdnede
divengono i poli di scambio di uno "spazio" di @iés della
coscienza che approfondisce e sperimenta i peraeia
conoscenza senza evadere la propria intimita, ma an
riconoscendola, integrandola e rispettandola: iantu senza
elementi spontanei derivanti dall'affettivita e dahodo
"spontaneo” ed "ingenuo” di "sentire" le informariacquisite
dall'esperienza concreta non puo nascere l'ineerssigntifico
che permette di riconosceresénso logicalelle emozioni che ci
appartengono; viceversa senza scientificita, cagacitalogica
e conseguentdi connettere i concetti tra loro per via di ipte
che estendano i riferimenti iniziali del modo dietisire” la
necessita di conoscere, di interrogarsi e pengddirgeresse”
verso le cose, inteso come elemento emotivo-cagnisiolo
"percepito” e ed "esperito" & destinato a non goEEsi per
molto, rimanendo ancorato ad un' aspetto ancora plaborato
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sul piano dei significati; secondo quest'ultimaeaigne solo
"spontaneistica”, l'interesse, quindi, viene vigssiti un piano
personale di riflessione cm®n legail bambino alla necessita di
riconoscimento oltre la constatazione empirica.ldNspecifico
si é tentato di analizzare, ma, soprattutto, diitcee il senso
dialettico insito nelle intenzioni di ricerca di ygtskij; si e
tentato di ricercare il senso di ricerca dato dgatgkij alle sue
stesse intenzioni dialettiche di ragionamento pegoo; la
dimensione di "inerenza" che include due aspetticslari e
complementari alla crescita psichica si evidenzia come
"Iinerenza" tra due momenti in cui la psiche costreii rapporti
interni tra le diverse funzioni dell'apprendimenffoa cui lo
stupore, la memoria, la gioia, la rabbia, I'attenei), nonché
svolge e considera i rapporti esterni dove talzfoni vengono
implicate (il gioco, la socializzazione, il confton ecc.).
Vygotskij, infatti, spiega che l'apprendimento, c@ando la
spontaneita alla solidita di un ragionamento siratb da
premesse concettuali gia precedentemente acquisite
comprovate per "vere", permette I'estensione dctadi psichici
prima inesistenti "non c'e bisogno di sottolineahe il tratto
essenziale dell'apprendimento &€ che esso da luligoea di
sviluppo potenziale, cioé fa nascere, stimola evaatnel
bambino ungruppo di processi interni di sviluppo nel quadro
delle interrelazioni con altriche in seguito vengono assorbite
nel corso interno di sviluppo e diventano acquasizinterne del
bambing."

| "processi interni" che si acquisiscono nel "quadtelle

% Lev S. Vygotskij,Storia delle funzioni psichiche superiori ed altri
scritti, Giunti Barbera, 1975, p. 273. Si veda anchesfagsantissimo
scritto intitolato Apprendimento e sviluppo mentakdl'eta prescolare
(Obucenie i Razvitije v Doskol'nom Vozraste- 1935)unti-Barbera
1974, a cura e con un'introduzione di M. S. Vegpfi 280- 293.
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interrelazioni con gli altri" sono sollecitati dalbprendimento
che si fonda sull'attivazione di uno scambio trpe#is di

curiosita e interrogazione derivante dalla sempéisperienza e
curiosita ed interrogazione derivante da conoscewcgeisite a
scuola; tali processi interni diverranno, poi, 'aisgioni

interne” cioe elementi di senso e significato pppaagiare
nuovi ragionamenti possibili. L'acquisizione di ucapacita di
impostare in modo volontario i ragionamenti chevero a

muovere le relazioni logiche tra concetti, trasfarftutilizzo

spontaneo e ricade nell'utilizzo "spontaneo” aédlligenza, su
cui si innesta la sollecitazione scientifica.
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La dimensione didattico-educativa del problema

All'interno di questa duplice e spessa complespiso-
pedagogica c'é una connessione data dalla dialetbe cui
procedendo nello sviluppo di ragionamenti collegkila loro
origine "spontanea” il bambino sviluppa nuove fasnuove
possibilita di  ragionamenti; in questo senso dli
insegnanti/educatori sollecitano i modi d'interazgropri di un
equilibrio misurato tra condizioni possibili d' appdimento in
una certa fase psichica e potenzialita future digpo ulteriore:
"Il legame che unisce nello sviluppo queste duesdindi
direzione opposte si manifesta pienamente: questdegame
che unisce l'area di sviluppo prossimo con il livgiresente di
sviluppd.”

(... fine dell' anteprima ...)

* Lev S. Vygotskij,Pensiero e Linguaggjd_aterza 2003, p. 288
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Quarta di copertina

Lev S. Vygotskij predispone ad una lettura delllezmne
psicologica che permette di mettere in connessioie
dimensioni dellindagine psichica: quella cognitiea quella
emotiva. Mentre la prima e segnata dai riferimelassici datici
dagli studi su Vygotskij, che mettono in rilievolimguaggio, la
socializzazione, l'utilizzo delle funzioni voloniar ecc., la
seconda appare sottintesa, meno esplicitata, meavitut
profonda e persistente. Essa coinvolge lintercetassdella
ricerca Vygotskijana sull'esperienza infantile el suolo
dell'apprendimento in relazione allo sviluppo: itifa
apprendimento e sviluppo evidenziano sialegame interno
che si estrinseca nel corso della crescita dei attincsia
un'opposizione apparente data dal fatto che un ocant
I'esperienza "quotidiana” ed un conto e la suaabmiazione
"scientifica”, cioé una riflessione ed un riutilzzdi essa
attraverso nuove connessioni concettuali e logictie
interpretazione.

La "struttura" del pensiero & per Vygotskij fortartee
influenzata dall™interno” attraverso le "relazibeidai "rapporti
di generalita" che sono presenti ad un dato liveilsviluppo del
ragionamento; tuttavia in tale forma di relazionatr&no
componenti quali aspettative, desideri, interesmstinto
esplorativo, curiosita, ecc. che coinvolgono lezfoni psichiche
volontarie in un processo di lettura "interna" delpropria

esperienza da parte del bambino.

Questo ultimo aspetto predispone ad una letturgpamiesso
cognitivo come un esercizio di esperienza in eggdrendimento
dell'esterno, delle relazioni, dei fenomeni, vieper cosi dire,
riesaminato internamente, sotto la prospettivandi lettura delle
proprie capacita di attribuire un senso da partddmbino alle
sue stesse dinamiche concettuali, intese comepaniesza vera
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e propria di apprendimento.

Nella complessita e sottigliezza del ragionamento
Vygotskijano si possono cogliere aspetti di enomievanza
teoretica, quali la "compresenza” di momenti oppost
nell'apparenza ma identici nellimmanenza del @m®oE un
esempio tipico & quello dato dal rapporto tra penasspontaneo
e pensiero scientifico; quest'ultimo aspetto ridkiena rilettura
di Vygotskij in chiave dialettica, che se pur dirigdazione
fortemente hegeliana - basti scorgere il ruolo'alelogia nella
differenza e della differenza nell'analogia — refipteta le stesse
categorie di Piaget nello studio dell'egocentrisniantile, della
socializzazione, del linguaggio interno, attraverama
rivalutazione del ruolo delle emozioni e dei "desit non piu
considerati come elementi estrinseci rispetto aloluppo
cognitivo.

Questa visione complessiva ed intensa permettergtiase con
cautela e umilta un autore cosi implicativo e caddittorio, ma
per questo stesso motivo affascinante e ancora;guraspetti,
da scoprire.

Federico Ruggiero

Federico Ruggiero & nato a Sanremo e si € laumeditosofia
all'universita "la Sapienza" di Roma con una teginsarxismo
di Antonio Labriola, il primo Saggio e la "contradtbne"” nel
comunismo del Manifesto di Marx

Su questo piano formativo e culturale, che includ&analisi
dei testi hegeliani, Federico Ruggiero intraprende lungo
percorso di lettura sui testi marxiani in paralleta lettura
labrioliana presente nei Saggi sulla concezioneenadistica
della storia, che non esclude lo studio della stégkgmazione"
labrioliana che parte dall’'hegelismo, attraversostadio di
Spinoza, sedimenta nella psicologia genetica dglitesofia
herbartiana, e, infine, giunge al marxismo matutaaerso un
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"ritorno" ad un Hegel mai dimenticato.

Tra il 1999 ed il 2000 l'autore si & specializzedm due corsi
di perfezionamento annuali in "autori e filosofiel (B00" ed in
"Teoria e prassi dell'educazione degli adulti”

Dagli anni 2000 l'autore ha pubblicato vari articlcarattere
educativo e pedagogico, che riflettono - in un ao e
stringente rapporto teorico-pratico- la sua viceogarativa di
educatore presso centri di accoglienza, comungaperative
sociali, case famiglia, centri diurni, ecc. da baielaborato una
intesa esperienza personale.

Tra gli studi che caratterizzano la vicenda culauch Federico
Ruggiero rientrano anche Vygotskij, con specificqguardo al
rapporto tra apprendimento e sviluppo nella dinamic
dell'evoluzione psichica; nel 2004 si laurea su otggij, con
una tessull'interazione evolutiva tra apprendimento e gvpa
Tale aspetto & stato approfondito con una partiea#tenzione
a cio che dai testi Vygotskijani lascia emergenessi dialettici
tra pensiero "spontaneo” e pensiero "scientifiafettivita e
competenze cognitive, bisogni emozionali e nec@saitionali;
tale dimensione, specialmente, colta sotto unapettisa psico-
educativa conduce ad un'analisi ed un confrontoraigborto
educativo e delle sue contraddizioni possibili.

L'autore dalla meta degli anni novanta ha effettuattivita
continuativa di educatore presso centri di accoghe case
famiglia, istituti minorili, valorizzando e delinedo I'esperienza
pratica attraverso un costante e critico confronterno con
l'impostazione teorica di provenienza

Dal 2009 Federico Ruggiero € educatore — ora funazio
della professionalita giuridico-pedagogica pressinistero
della Giustizia — Dipartimento Amministrazione peneiaria-,
ed, attualmente, distaccato presso gli uffici dglatimento per
la Giustizia Minorile.
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